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Posedi ampteksan vort-prowZon kaj bone mastri la grama-
tikajn strukturojn ja necesas," sed ne suficas, por scxpov1
fremdan lingvon : necesas ankau akiri la’ kapablon uzi SAa)n
lingvajn kono;n por trafe kaj flue esprimi proprajn opiniojn,
sentojn, pensojn, kaj sukcesi adaptigi lingve al la diversaj
situacioj, kiuj povas prezentigi.

Alivorte, la celo de la lernado estas ne nur la akiro de
lingva kompetenteco, sed ankau de komunika kompetenteco.

En Esperanto, la lingva kompetenteco estas relative faci-
le akirebla pro la reguleco kaj fleksebleco de la lingvo ;
kaj ankad &ar nur gin oni instruas, almenau en la granda pli-
multo de la lernolibroj.

Tamen la kapablo komuniki estas almenal same grava,
car, sen g1, la lingvaj scioj restas vanaj.

Oni povas pensi, ke iu, kiu kapablas diri frazojn gramati-
ke senerarajn (sed kun enhavo nula) ankau povos, per la sa-
ma lingva materialo, diri ¢ion, kion li volos.

En la realo, tiu &i opinio estas grandparte falsa : oni trej-
nas sin paroli, nur kiam oni efektive parolas, kiam oni espri-
mas peton, senton, opinion..., ne kiam oni funkciigas mal-
plenajn gramatikajn strukturojn.

Multaj eble diros, ke ili lernis per tradicia gramatika me-
todo kaj nun posedas la lingvon kaj sukcesas komuniki kon-
tentige en multaj situacioj.

Jes, sed la malplenon, kiu ekzistis, kaj plu ekzistas, en la
tradiciaj metodoj, ili simple mem plenigis per propraj, ce-
tere neanstatauxgebla;, spertoj : partoprenc en klubaj kon-
versacioj, en diskutoj, en kongresoj, korespondado, rilatoj
kun eksterlandanoj, legado... Nepre iumaniere ili uzis Espe-
ranton kiel vivantan ilon kaj tiel akiris komunikan kompe-
tentecon.

1li do elturnigis, kaj aliaj povos elturnigi same.

Sed kial ne, jam de la komenco, lerni la lingvon en rilato



kun gia reala uzo ? Kial ne bazi la instruadon sur komunikaj
situacioj kaj tiel igi la lernadon de frazoj, esprimoj, vortoj,
gramatiko, pli stimula kaj tuj utiligebla ? Krome, Sajnas al
mi, ke ju pli da okazoj oni havas paroli pri propraj ideoj, 5a-
toj, interesoj, des pli oni emas paroli. Car, e¢ por lerni ling-
von, kiu emas paroli por nenion diri ?



Por :trafe instrui, la unua demando estas : kion- la gelern-
antoj volas atingi ? Kion ili kapablu fine de la kurso ?

Cu kompreni kiel funkcias Esperanto kaj kapabli traduki
tekston en sian propran lingvon ? (Tion oni celas, ekzemple,
lernante la latinan ad la grekan lingvojn). Tiukaze certe
plej adekvatas gramatika metodo, kiu ebligos plej rapide
akiri pasivajn, intelektajn sciojn pri la lingvo.

Tamen, krom tiuj, kiuj lernas lingvojn kiel teoriajn stud-
objektojn, mi supozas, ke la granda plimulto lernas Esper-
anton por uzi gin kiel vivantan lingvon : ili deziras kompre-
ni gin, sin esprimi en gi skribe kaj parole ; ili deziri akiri
ilon por komunikigi kun alilingvanoj.

Nu, se komuniki estas la celo de granda parto de E-lern-
antoj, necesas ekzameni en tiu ¢i lumo niajn instrukutimojn.
Cu ili helpas la konstruon de komunik-kompetenteco ?

Cu la lernolibroj prezentas, au povas prezenti, veran
lingvo-uzon ?

Se ni celas helpi al la lernantoj akiri la kapablon komu-
niki, ni prezentu al ili, kaj en kursoj kaj en librej, ne apud-
metitajn frazojn, kiuj vakue funkciigas gramatikajn struktur-
ojn, sed lingvajn ekzemplojn de vera komunikado. Tio estas
minimuma postulo. Kaj tiu postulo validas ne nur post la fi-
no de la unuagrada kurso, post la akiro de la bazaj lingvaj
elementoj : gi validas ekde la unua leciono kaj ¢iam. La aki-
ro de la gramatiko, de la vort-farado, de la strukturo; ja
povas okazi en rilato al vera lingvo-uzo.

Pli precize, tio sxgmfas, ke ¢éiam estu difinita, klara,
preciza komunik-situacio, ke oni kapablu kompreni : kie
okazas la interparolado, kiu parolas kaj al kiu, kaj Cefe kial
ili interparolas (kio estas iliaj motwo)) Nur se oni povas
respondi tiujn tri demandojn, temas pri vera lingvo-uzo (in-
terparolado, letero...). Alikaze, temas pri frazoj, kies nura
celo estas instrui, sed kiujn fakte oni ne povus difini kiel
lingvon en la senco de komunikilo.



Sed ¢u eblas, ekde la komenco, kiam la lernantoj ankorau
neniom scias, krei veran sttuacion 7

Jena ekzemplo, eltirita el "Cu vi parolas Esperante?" (unua
leciono) montros, ke jes :

- Bonan tagon.

- Bonan tagon.

- Mi estas Karlo Lasota.

- Pardonu, kiu vi estas ?

- Mi estas Karlo Lasota.

. - Karlo Lasota ? Tre agrable. Mi estas Etgeno Guzek.
- Tre agrable.

En tiu &i interparolado, la situacio estas klara : du personoj
interkonatigas. Tial iliaj vortoj havas celon kaj oni komprenas
kial ili parolas :

- por saluti (Bonan tagon)

- por sin prezenti (Mi estas Karlo Lasota)

- por ripetigi la alian (Pardonu, kiu vi estas?)

- por diri ion afablan kaj krei bonan ekrilaton au por respondi
socian konvencion (Tre agrable),

La gramatikaj nocioj renkontitaj estas relative multaj kaj
(oni povus pensi) malfacilaj : akuzativo (Bonan tagon), adver-
boj (agrable, tre), adjektivo (bona), substantivo (tago), prono-
moj (mi, vi, kiu), as-tempo (estas), u-tempo (pardonu). Sed,
uzinte tiun dialogon kun komencanto;, mi konstatis, ke ili ha-
vis neniun problemon por gin kompreni kaj nemun bezonon
traduki gin nacilingven.

Kial ? Guste &ar la enhavo‘de la frazoj, Ia esprim-intencoj
de la parolantoj, e¢ la tono de la vocoj, la gestoj, la kunteks-
to grandparte helpas la komprenon kaj krome instigas la dezi-
ron kompreni, vekas la intereson. Frazoj gramatike pli sim-
plaj sed al kiuj mankas signifo, kunteksto, intenco, ne estas
pli facile kompreneblaj, male. Tiel, oni povas esti certa, ke
e¢ je la unuaj paSoj dialogo, kiu spegulas veran komunikadon,
ne nur estas ebla, sed eC helpas kaj stimulas la komprenon
- malgral pli malfacila gramatiko.

Aldonindas cetere, ke paroloj uzataj en vera komunik-situ-



acio estas ofte reutiligeblaj kaj spontane reutiligataj de la

lernantoj. ‘Mi donos—ur la ekzemplon de ia vorto "Pardonu",

kiu trovigasi-en la 'supre menciita dialogo. Mi konstatis, ke
tiu vorto estis ofte reuzata de miaj lernantoj, kaj en la kur-
so kaj, ankorau pli grave, ckster la_ kurso, kiam ili provis

ekuzi propranome sian scion. Kial ? Car gi respondis esprim-
bezonon, gravan por: komencanto;, ripetigl, diri, ke oni ne

bone komprenis.’

Tiu _spontana reuzo (multajn samajn ekzemplo;n oni povus
citi) Sajnas al mi pruvo, ke la propomta hngva materialo
respondis al komunik- bezono. Male, ¢u 1u havos iam la oka-
zon demandi : "Cu sego estas meblo?" ali "Cu kato estas
besto?"

Eble oni generale emas rigardi la gramatikan progreson
tro grava kaj pro tio oni elpensas frazojn, kiuj nenie! rilatas
al vera uzo de la lingvo, e foje ne havas sencon, kiuj sonas
strange, artefarite, false.

Kiam male oni prioritate konsideras la esprim—bezonojn
en 1u difinita situacio, tiam oni havas dialogom ph versa;n—
ajn, ph 51gn1fo-plenajn, pli adtentajn.

Sekvi iun rigoran gramatikan progresadon ne tiom helpas
por la akiro de la lingvo : certe ne de la komunika kapablo
kaj e¢ ne, kiel ni vidis, de la kompreno. Cu tiom genus la
komprenon, se en frazoj plejparte kompreneblaj pro la situ-
acio, la kunteksto, la intenco de la parolantoj, trovigus kel-
- kaj vortoj, strukturoj, dirmanieroj, kiujn la lernantoj anko-
rau ne kapablas klarigi gramatike ? Per la uzo ili klarigas
kaj ﬁksig"as en la menso de la lernantoj, kiuj nur poste
(sed tiam pli bone, pli funde, el eble per si mem sen klar-
igoj) intelekte komprenos kaj analizos.

Cetere la uzo de vera lingvo ene de dlfmxta situacio
multe helpas por §uste, intime, kompreni subtilajn gramatik-
ajn punktojn : uzon de kio, kiu, tio, tiu, artikolo... Estus
tro longe detali nun & tiun punkton, sed mi diru nur, ke
g1 ne estas detala : gi rilatas al profunda regado de la gra-
matiko je la servo de la esprim-bezonoj.

Mi ne diras, ke oni elektu hazarde iun ajn veran inter-



paroladon kiel bazon de la instruado. Kompreneble, oni ko-
mence zorge elektu materialon, kiu ne havu tro da malfacil-
a)o], kaj oni elektu pnorltate vortojn au esprimojn plej oft-
ajn, do pte) bezonatajn je la komenco. Sed la plej grava kri-
terlo restas tamen, ke okazu vera komunikado.

Imagu gepatrojn, kiuj, por helpi sian infanon, alparolus lin
nur per frazoj gramatike gustaj sed sensencaj kaj ¢efe sen in-
tenco diri al li ion, nur por instrui al li, kiel oni parolas. La
rezulto estus, ke li malbone komprenus (malgrau la simpleco
de la frazoj), ke li havus la impreson esti stulta (kial diri al
mi tion, kion mi ja scias ; au kial demandi ion, kion ili sci-
as?) kaj krome, ke li konsiderus la lingvon vakua kaj havus
neniun emon paroli.

Ni aludis &1 tie lastan kriterion por elekti bonan baz-dialo-
gon. Relative ofte, oni trovas kurslibrojn kun dialogoj, kiyj
unuavide Sajnus konveni, sed de kie venas tiu impreso pri fals-
eco, tiu manko de intereso ? Fakte personoj en ili estas tiom
neutralaj, tiom nedxﬁmtaj, ke 1li sonas senekzistaj. Mankas al
tli iom da vivo : opinioj, emocm], sentoj, problemoj... Sajnas,
ke li parolas nur por instrui nin, sen vera motivo.

Oni trovos multe pli da intereso en interSangoj inter perso-
noj kun difinita, aparta personeco, ol inter senreliefaj mario-
netoj.

Lau mia llmxgnta kono, oni trovos ekzemplo;n de vera komu-
nikado en jenaj kurslibroj :
- Gerda malaperis! - Claude Piron (eld Fonto)
- Jen nia mondo: - J. Wells
- Cu vi parolas Esperante? - A. Pettyn
- Esperanto en dialogoj - A. Pettyn
- La Zagreba metodo
- Tendaraj tagoj - S. MacGill (eld. ILE[/UEA/HJEA)

Tradiciaj libroj kiel "Cours rationnel d'Esperanto" respondas
alian bezonon : fundan esploron de la gramatiko, kaj en tiu
perspektivo ili havas valoran utilon ; sed oni vane seréus en
ili ekzemplojn de komunikado.

X%



Kiel uzi dialogojn de lernolibroj por naski komuniksituaci-
ojn ene de klaséambro ?

~ E¢ tauga xnterparolo ne ‘multe helpas, se oni nur pasive
kaj intelekte traktas gin.

Iu, kiu, intelekte lerninte gramanka)n regulojn kaj vort-
listojn kaj nur tradukinte, trovigas en vera situacio kaj &a-
grene konstatas, ke 1i/8i ne kapablas paroli, tiu estas kom-
parebla al iu, kiu lerninte nur solfegon kaj audinte muzikon,
esperus jam kapabli ludi violonon.

Sed paroli lingvon, same kiel ludi muzik-instrumenton,
ne estas nur intelekta procezo : §i supozigas longan antatan
trejnadon kaj mobilizon de la tuta individuo ; de la parol-
organoj, de la menso, de la memoro, de la emocioj, de la
tuta korpo...

Kaj, €ar la akiro de lingvo ne estas nur intelekta procezo,
la lernado ne povas bazifi sur tradukado au sur ekzercoj,
kiuj laborigas nur la intelekton. La instruanto devas unue
proponi ekzercojn, kiuj helpu profundan, intiman asimiladon
(de la prononc-maniero, de la gramatiko, de la vortoj...);
due, doni okazon reuzi la akiritajn nociojn pli kaj pli
persone gis plene libera esprimigado, kio estas la fina celo.

AU, pli simple dirite, la instruanto devas ne montri kiel
funkcias la lingvo per vakuaj, nenion dirantaj ekzemploj,
sed igi la lingvon vivi per la buSo, la menso, la emocioj, la
tuta personeco de la lernanto;.

En tiu &1 perspektivo mi vidas du etapo;n H

1. - Akiro de iu(j) komunika(j) kapablo(j) : algrogrgg’ o de la
proponita materialo.

2. - Trejnado al reuzo de. la akirita(j) kapablo()) en aha)
situacioj.



1. Alproprigo

Elektinte tatgan dialogon (lai la kriterioj antale difinitaj)
kiel baz-materialon, ni difinu kiujn kapablojn, el komunika
vidpunkto, ni deziras akirigi al la lernantoj. Ni difinu ankau
kiujn lingvajn rimedojn ni devas transdoni al la lernantoj por
servi tiun kapablon. (Kiuj vortoj, kiuj gramatikaj elementoj,
kiuj strukturoj trovigas en la dlalogo kaj k1u1n ni opinias opor-
tune aldoni ?)

Nu, kiel procedi por plej efike trandoni tiujn lingvajn ele-
‘mentojn ?

Ni povas komenci jene (temas pri ebleco : ekzistas, kom-
preneble, aliaj manieroj procedi...).

éerpante el la baza dialogo lernotajn vortojn, strukturojn
kaj gramatikajojn, oni elpensu etan, simplan interparolon.

La lernantoj ludi gin, simulante en la klas¢ambro veran situ-
ac}_on,

Ciuj duopoj ludu ladvice §is la dialogo efektivigu flue, natu-
re, senhezite, sentime. Kaj iom post iom ni aldonu pliajn
“elementojn : tiel kreskas la elekt-ebleco de la lernantoj.

Ekzemple, mi elektas kiel bazon la komencon de la unua
Capitro de Gerda malaperis!

* Lau komunika vidpunkto, mia celo estas, ke la lernantoj
kapablu priskribi, karakterizi, difini iun por rekoni lin/Sin in-
ter pluraj aliaj Mi proponas komence jenan interparolon.
(La du personoj konas unu la alian kaj trovigas en publika
Ioko)

- Saluton, Ann...

.~ Saluton, Kristin'.

- Diru al mi, kiu estas tiu ? (Mi montras, sed malprecnze)
- Kiu ?

- Tiu viro ! (Mi montras pli klare).

- Ha, tiu ? Estas Gilles.

Rapide ni aldonas la eblecon elekti "tiu viro" au "tiu virino"
kaj do montri iun ajn personon Ceestantan.

Poste ni aldonu pli precizan karakterizon, ekzemple :



tiu Jalta | viro kun blondaj haroj
a0 malalta; virino nigraj
| juna rufaj
| maljuna longaj
| mezaga ] mallongaj

Ni prezentu la vortojn, kiuj estos bezonataj por karakte-
rizi la diversajn Ceestantojn, kaj tiel plu gls proksimume tio:
(Cxu) substrekitaj vortoj estas anstatauigeblaj per aliaj,
lad la esprimbezono)

- Saluton, Fred.

- Saluton, Mark.

- Diru al mi, kiu estas tiu ?

- Kiu ?

- Tiu juna virino kun longaj nigraj haroj.
- Kiu ?
- Tiu, kiu staras en la meza.
- Ha, tiu ?

- Jes, tiu.

- Estas Jakelma.

Temas pri speco de strukturaj ekzercoj, sed kun kelkaj
diferencoj.

C1am, ekde la komenco, per la ludado, la tuta personeco
envolvigas : tiel la lingvo alproprigas pli funde, pli intime,
ne nur mekanike.

Krome, la ludado de la lernantog ne estas antauvxdebla :
ludas rolon iliaj iniciatoj.

Gravas ankal la rilatoj, kiuj, per la ludado, tuj kreigas
-inter la lernantoj : ili ne piu estas unuforma unuo fronte al
la instruanto, sed ja diversaj individuoj, kiuj interrilatas
per nova, sed jam funkcianta, ilo. Mimadoj, gestoj, esprimo
de la voco... Cio estas tre grava, Car per tio la lingvo igas
vivanta.

Kiam la lernantoj kapablas vivi interparoladon, venas la
momento por, pli-malpli detale, pli-malpli komplete, lal la
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bezonoj de la lernantoj, trakti gramatikajn regulojn : klarigoj
en la nacia lingvo, traduko de kelkaj frazoj al Esper’an‘to kaj
el Esperanto, specifaj gramatikaj ekzercoj..., Cio povas esti
utila, se oni memoras nur ke :

* la studata nocio au regulo fontu ne el iu arbxtra grama-
tika progreso sed el uzo ;

* la elektitaj ekzemploj estu frazoj uzeb!aj en komumk—
SJtuacxo' :

* ni ne traktu la nocion unumaniere, sed kiel Ae_ble plej
varie, por respondi la diversajn Iern-kUti‘mojn de la lern-
antoj kaj por trejni Ciujn kapablojn necesajn por paroli
(se oni ekzercngas nur traduki, au nur apliki regulojn inte-
lekte, oni verSajne ne sukcesos flue paroli ; male, se oni
nur parkerigas frazojn sen iam kompreni la gramatikon,
oni parolos eble flue, sed fuse).

Post tiu preparado, la kompreno de la dialogo elektita kiel
bazo estos relative facila kaj, je tiu Ci fazo, gramatikaj klar-
igoj kaj traduko apenau necesos (sed tamen eblos, se la lern-
antoj ilin petas).

Tiam auskultigu do la registritan dialogon, lal normala ra-
pideco kaj kun.esprim-ric¢a tono. Sed estus eble, kaj eC avan-
tage, jam audigi la dialogon multe pli frue, kaj plurfoje, in-
termite, je diversaj stadioj de la alpropriga fazo. Tiam la ler-
nanto; ne posedas la necesajn vortojn kaj gramatikajn sciojn
por gm ‘kompreni : ili do atentas Cefe la fraz- melodm;n, la
esprim-tonojn... &efe ilia intuicio laboras. Ili auskultas sen
stredo, sen cerbumado pri la signifo, sed kutimi§as almenau
al la muziko de la vortoj kaj al gusta prononco. Kaj iom post
lom ili konstatos, ke ili komprenas.pli kaj pli, gis fine pres-
kau &ion. Tiu konstato pri propra.:progreso estas psikologie
tre stimula.

Cetere, la dialogo stamplgas iom post iom en la memoro
kaj estas enmemorigata preskau sen fortostreco.

Tamen, ripetado de la replikoj (ekzemple duope : du repli-
koj sinsekve) estas utila por kontroli la bonan prononcon kaj
helpi la memorigon.
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Efektive, memori la bazan dialogon estas neevitebla etapo
por disponi pri stoko da vorto;, esprimoj, ekzemploj de fra-
ZOj en sia mensa prov:ze)o. Sen tia stoko, la posta etapo,
libera, propranoma esprimigo, ne eblos.

Sed :

- la memongo ne nepre devas esti lauvorta H
- post la pretiga fazo, la memorigado plejofte jam efektxv-
igis kaj ne postulas kroman laboron.

Tamen, se iu vere ne memoras, tiam li bezonas apartan
helpon, Car li neniam parolos sen minimuma vort-trezoro
kaj fraz-modeloj. Jen kelkaj sugestoj :

- Eble necesas por tiu lernanto vidi la vortojn.

- Eble 1i/3i bezonas skribi tion, kion li/i aldas, por gin
fiksi en la menso.

2. Reuzo B

Se ni helpis la lernantojn alproprigi al si la p'roponitan ma-
terialon (kiu estas reutiligebla de ili, &ar guste pro tio §i es-
tis elektita), oni jam povas esperi, ke la vivo mem en espe-
ranta medio (stago, kongreso, renkontigo, vo;ago, korespond-
ado...) ebligos reuzon ; ke firmigos kaj personigos la akirit-
ajojn dank'al aktiva partopreno en esperanto-arangoj, dank'
al banado en esperanto-kulturo (legado de libroj, de revuoj,
auskultado de kanzonoj, de prelegoj), au, ankorau pli bone,
dank'al partopreno en debatoj, al verkado de artikoloj, al
respondeco-preno en iv asocio, en iu projekto...’

Tiaj spertoj estas necesaj, neanstata{iigeblaj, nepre traviv-
endaj. Sen ili, al kio utilus Esperanto ? Sed guste Car ili
tiom _gravas por igi la lernantom veraj, aktivaj esperanns—
toj, ¢u ni ne devus prepan ilin en la kursoj anstatau instrui
Esperanton sen rilato kun gia uzo kiel vivanta lingvo, ansta-
tau fidi, ke la hazardoj de la vivo plenigos la malplenon
de nia instruado ?

Doni al la lernantoj la okazon persone reuzi tion, kion ili
lernis kaj tiel firmigi ilian lingvan posedon kaj ilian
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memfidon, tio estas la plej interesa kaj plej malfacila parto
de la instruado. Cu ne estas strange, ne helpi la lernantojn
guste Ce la plej malfacila parto de ilia lernado, kiam ili plej
bezonas helpon ?

Bazan gramatikan konon ¢iu kapablas mem akiri kun helpo
de klara libro. Sed uzi tiun konon por trafe komuniki : kom-
preni la alian ; trovi la g“ustajn vortojn kiam oni bezonas
ilin ; esprimi guste tion, kion oni celas sen miskomprenoj, sen
mmphgo; esprimi nuancojn, sentojn, emociojn, opiniojn ; pa-
roli flue, senhezite, sentime... jen la malfacila tasko ka} la
vera celo de la lernado kaj de la instruado.

Do ankal sur tiu tereno, kaj éefe sur gi, same kiel por la
instruado de gramatlko, necesas pretigi etapojn por gvidi la
lernantojn, Stupon post Stupo, per taugaj ekzercoj, al komuni-
ka kapablo.

Tm; ekzercoj tre)nadu la kapablon reuzi la lernitajn sed an-
korau ne plene akiritajn nociojn, vortojn, strukturojn, sed lu-
de, en simulitaj situacioj, sen risko do kun malpli da timo,
kaj kun ¢iam preta helpo de la instruanto.

Kaj tiu tre]nado al persona reuzo ne komencigu je la fino
de la kurso : §i komenc:gu tuj post la aklro de la unua parol—
ago, ekzemple saluti, sin prezenti, peti ion...

Ekzemplojn de reuzo donas. rolludoj. lli povas esti ph al
malpli liberaj.

Direktitaj rolludoj

Ni difinu la situacion kaj ankau kion devas fari la rolontoj
(eventuale en la nacia lingvo). Mi intence elektas tre simpl-
ajn agojn, por montri ke tre frue ni povas enkonduk1 tiajn
ekzercojn : :

Vi kampadas kun'e_sper:antista amiko., Vi Vek@as' matene kaj
renkontigas kun via amiko. Vi salutas kaj demandas pri:lia
dormo.

{ Vi mangas kune kun geesperantistoj. Vi bezonas salon.

Vi devas foriri trajne. Vi dezuas scii, cu iu povus veturigi
vin al la stacidomo.
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Vi Ceestas kongreson. Vi sidas apud nekonato. Vi volas
konatigi kun li. Vi prezenti§as, demandas pri li (logloko,
profesia...). :

Kompreneble, komence la lernantoj disponas pri malgran-
da lingva provizo kaj verSajne restos proksime de la baza
teksto. Sed iom post iom ili liberigos de gi, aldonos el siaj
personecoj kaj proksimigos al pli libera esprimigo.

Liberaj rolludoj

Oni nur pli-malpli precize difinu la situacion :

l Karlo ricevas viziton de Ana, kiun li tre Satas. Ana male
emas tuj foriri.

| Du personoj renkontigas unuafoje.

La kreemo de la lernantoj estas ofte surpriza. Mi citu du
ekzemplojn, travivitajn en Esperanto-stago de Internacia
Civila Servo :

- Saluton.

- Saluton.

- Kiu vi estas ? :

- Mi estas Blip-blip. Kaj vi ? .

- Mi estas Govo.

- Bone, Govo. Kie vi logas, Govo ?

- Mi loqas sur planedo Venuso. Kaj vi ?

- Mi logas sur planedo Jupitero.

- Kaj kiujn lingvojn vi parolas ? » '

- Mi parolas la jupiteran lingvon, kaj la saturnan lingvon



14

kaj Esperanton. Kaj vi ?

- M parolas la venusan lingvon kaj Esperanton. Mi pensas,
ke Ciuj planedoj devus paroli Esperanton, Blip-blip.

- Mi konsentas, Govo. Sed sur planedo Tero, ne Ciuj parolas
Esperanton. Ili parolas la hispanan, la francan, la anglan,
la portugalan, la grekan, la swvahilian ktp.

- Jes, jes, tre malfacilaj lingvoj !...

En la dua, temas pri du junulinoj : unu estas parolema, de-
ziras krei kontakton, la alia restas fermita kaj ne volonte
respondas

- Saluton! (...)
Mi estas Ann. (...)
Kaj vi, kiu vi estas ?
(.e)
Mi demandis, kiu vi estas ?
- Kristin'.
- Mi estas usonanino. Kaj vi ?
- Germanino. .
~ Mi estas en Belgio por laborkampo. Cu ankau vi logas en
Belgio ?
- Momente jes.
- Kion vi faras tie éi ?
- Mi multe laboras. Mi estas tro laca por paroll.

Estis agrabla surprizo, konstati kiel ili sukcesis per la mal-
granda lingva materialo, pri kiu ili d:spoms, krei originalajn
skeco;n, fakte utlhgante preskau &ion. Mi ja konscias, ke ver-
sa]ne temis pri mtehgenta] kaj kreivaj geyunulo; tamen mi
ankau emas pensi, ke la materialon ili povis reuzi, guste &ar
temis pri vera lingvo kaj Car ili, tuj de la komenco, vidis
Esperanton kiel esprimilon, komunikilon.

Kompreneble, mi ne diras, ke, ¢ar oni komunikas, oni éiam
traktas elstare mteresa]n kaj instigajn temojn : peti panon,
prezentifi, informigi pri Cambro-numero en kongreso... estas
tre modeste konkretaj agoj. Sed certe ili estas pordo al pli
profunda esprimigo de propraj ideoj, spertoj, vidpunktoj, do
al vera, plena kaj persona utiligo de la ling vo-konoj.

Kial ? Car, ekde la komenco, ni konsideras la lernanton
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ne kiel malplenan vazon, kiun ni plenigu per lingvajcj sen-
rilataj kun li, sed kiel individuon, kiu havas ion por diri kaj
kiu povos, ene de situacioj plej diversaj, liveri pli kaj pli
libere el siaj propraj ecoj.

Tiu ¢i skizo estas dalire kompletigota.

Por peti pliajn informojn, konsilojn... al por kunlabori per
sugestoj, kritikoj... :

Catherine SAMAIN

30, place des Tries
F - 08320 VIREUX WALLERAND
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